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1. Une EDD génératrice de problématiques

multidimensionnelles qui dépassent les frontiéres
disciplinaires

» Une EDD qui permet une ouverture de I'école sur le monde et
qui se caracteérise par la multidimensionnalité de ses
problématiques (Audigier, 2015; Hertig, 2011).

« Enjeux majeurs de ce début du vingt-et-uniéme siecle, les problématiques
liees au développement durable impliquent d’appréhender de maniére
systemique la complexité du monde dans ses dimensions sociales,
économiques, environnementales, scientifiques, éthiques et

civiques. » (CIIP, 2010, p. 21).

» Une EDD qui constitue un objet d’enseignement non disciplinaire

Les “Educations a...” et 'EDD en particulier « se différencient des
disciplines par I'absence de référent académique et donc de curriculum
clairement établi » (Lange & Victor, 2006, p. 87).

Des problématiques qui prennent appui sur « des savoirs non
disciplinaires ayant une acception a caractére juridique, issus de compromis
politiques et donc, par essence, polémiques, mouvants et objets de
controverses » (Lange & Victor, 2006, p. 89)



Dans le PER, une EDD qui s’inscrit dans un rapport de HEP|PHFR
transversalité par rapport aux disciplines scolaires et qui est

promue par la grande thématique de formation générale

Interdépendances avec des niveaux de contribution des

disciplines ou des domaines disciplinaires a distinguer
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Figure 1 — Contribution des disciplines scolaires aux grandes thématiques de formation
générale dans le PER (CIIP, 2010, p. 16)



Quel rdle des disciplines scolaires dans le traitement des
problématiques d’EDD ?

Des disciplines qui contribuent au traitement de problématiques
d’EDD ou des problématiques d’EDD qui contribuent a la
construction de savoirs disciplinaires ? Et comment ? Dans une
perspective multi, inter ou transdisciplinaire ?

Quelle place pour les dimensions de socialisation et
d’instruction ?

Les “Educations a...” et 'EDD en particulier se heurteraient &
plusieurs difficultés selon Hasni (2010): « la difficulté de
I'articulation entre le disciplinaire et le social, entre l'instruction et
la socialisation, entre I'universel et I'utile » (p. 209).

» Nécessité d’adopter une distanciation critique par rapport a la
conception de 'EDD véhiculée dans le discours officiel en
raison d’'un discours qui fait la promotion d'un développement
de compétences clés requises par le marché du travail au
détriment du développement d’'une culture universelle, d’'une
penseée critique et d'une conscience citoyenne collective
(Lenoir, 2016; Pachod, 2015; Trouve, 2015).

HEP|PHFR
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2. Une EDD
poursuivant des
finalités éducatives
en double tension:
instruction-
socialisation et
émancipation-
conditionnement

Figure 2: Configurations
théoriques possibles des
relations entre disciplines
scolaires et problématiques
d'EDD (Roy et Gremaud,
soumis)

EDD a instruction reproductrice
(scientisme)

-Finalités priorisées: disciplinaires

-Statut du savoir disciplinaire: univoque et
indiscutable

-Role des disciplines scolaires: ressources
pour expliquer ou régler des problématiques
d’EDD

-Apprentissages disciplinaires visés:
savoirs isolées

-Dispositif de formation privilégié:
transmission dans une posture de I’implicite
ou de la greffe

EDD a socialisation inculcatrice
(militantisme)

-Finalités priorisées: extrascolaires
(instrumentales et utilitaristes)

-Statut du savoir disciplinaire: si présent,
univoque et indiscutable

-Réle des disciplines scolaires: ressources
pour valoriser des attitudes, comportements
ou valeurs dictés par des groupes d’acteurs
externes

-Apprentissages disciplinaires visés:
attitudes, comportements et valeurs
-Dispositif de formation privilégié: projet a
caractere injonctif visant ou non des actions
concretes sur le terrain

uol

EDD a instruction émancipatrice
(rationalisme scientifique)

-Finalités priorisées: disciplinaires
-Statut du savoir disciplinaire: construit et
évolutif

-Role des disciplines scolaires: ressources
pour traiter et éclairer des problématiques
d’EDD

-Apprentissages disciplinaires visés:
savoirs conceptuels, savoir-faire et savoir-
étre

-Dispositifs de formation privilégiés:
problématisation, contextualisation,
approches interdisciplinaires, débat
argumenteé

EDD a socialisation émancipatrice
(axiologique)

-Finalités priorisées: démocratiques
Statut du savoir disciplinaire: construit et
évolutif

-Role des disciplines scolaires: ressources
pour alimenter des réflexions sur des enjeux
¢thiques liés a des problématiques d’EDD
-Apprentissages disciplinaires visés:
attitudes, comportements et valeurs, modes
de pensée transversaux (pensées créative,
critique, réflexive, etc.)

-Dispositif de formation privilégié: débat
¢thique




3. La démarche
d’investigation
interdisciplinaire comme
modalité opératoire pour
traiter des problématiques
d’EDD

Figure 3: Une démarche
d’investigation interdisciplinaire pour
traiter des problématiques d’EDD
dans une perspective d’instruction et
de socialisation émancipatrice (Roy
& Gremaud, soumis)

PROBLEMATISER

Proposer une SITUATION PROBLEMATISANTE en s’assurant d’un équilibre
entre les poles épistémologique (Quels savoirs a faire apprendre ?), psychologique
(Quel sens pour I’¢léve ?) et social (Quels liens avec la réalité ?)

Construire une SITUATION-PROBLEME en:

. faisant émerger une QUESTION SCIENTIFIQUE SOCIALEMENT VIVE
0 priorisant des dimensions (scientifique, économique, sociale, etc.) de la QSSV
. se donnant une représentation interdisciplinaire de la situation (matrice

interdisciplinaire)

Formuler et sélectionner des QUESTIONS FECONDES en relations avec les
disciplines scolaires de référence et les représentations des éléves

PLANIFIER

Formuler des hypothéses explicatives ou des moyens hypothétiques

Concevoir un scénario d’investigation qui permet de répondre a la QSSV et aux
questions fécondes retenues en:

C sé¢lectionnant des procédures d’investigation (analyse documentaire ou de

données empiriques, interview, observations en milieu naturel, etc.) et des

ressources (matérielles, humaines, naturelles, etc.) approprié¢es

INVESTIGUER

Recourir a des procédures d’investigation en:
. mobilisant des concepts, démarches (géographique, historienne,
expérimentale, etc.) et outils didactiques (graphiques, cartes, matériel de
laboratoire, etc.)
. identifiant, recueillant et analysant des données dans des sources diverses tout

en portant un regard critique et systémique

CONCEPTUALISER

Proposer des explications, solutions, modéles ou actions concreétes a la QSSV et les
justifier par des prises de positions argumentées

Confronter les propositions émises avec les hypothéses initiales et les comparer a la
lumicre d’autres alternatives

Dégager de nouveaux questionnements a la lumicre des résultats obtenus

~—

e

DEBAT
sur la

recevabilité des
questions

DEBAT
sur la pertinence
des hypothéses
et des scénarios
d’investigation

DEBAT
sur la qualité
des démarches
et des sources

DEBAT
sur la cohérence
des explications,

solutions,
modeéles, actions
concrétes et des

nouveaux
uestionnement




Matrice interdisciplinaire comme outil
d’analyse a priori d’'une problématique
d’EDD

PROBLEMATISER

Proposer une SITUATION PROBLEMATISANTE en s’assurant d’un équilibre entre les pdles
épistémologique (Quels savoirs a faire apprendre ?), psychologique (Quel sens pour 1’¢leve ?) et
social (Quels liens avec la réalité ?)

Construire une SITUATION-PROBLEME en:
* faisant émerger une QUESTION SCIENTIFIQUE SOCIALEMENT VIVE
* priorisant des dimensions (scientifique, économique, sociale, etc.) de la QSSV

* se donnant une représentation interdisciplinaire de la situation (matrice interdisciplinaire)

Formuler et sélectionner des QUESTIONS FECONDES en relations avec les disciplines
scolaires de référence et les représentations des €leves




Quelques caractéristiques de la matrice interdisciplinaire HEPIPHFR

» Un pont entre un « ilot interdisciplinaire de rationalité » (Fourez,
1997) et des concepts disciplinaires du PER

THEMES PROPOSES PAR L'UNESCO
1. Réd: - Aménagement du territoi

S e la pauvreté

» Un outil qui permet de:

* mettre en relation le monde réel avec le monde théorique (celui
des « savoirs de référence », des « savoirs sociaux » et des
« savoirs scolaires » (Legardez, 2004)

« positionner les disciplines scolaires au centre des
problématiques d’EDD afin d’en avoir une vision systémique et

interdisciplinaire



Quelques caractéristiques de la matrice

interdisciplinaire

» Un outil qui permet d'identifier des logiques possibles de

problématisation d'une QSSV (Albe & Simonneaux, 2002; Lebeaume,
2004; Legardez, 1999, 2004, 2006; Legardez & Simonneaux, 2006, 2011;

Simonneaux & Simonneaux, 2005, 2007, 2009, 2011):

elles présentent un caractere de controverse: elles sont vives dans la
société, les savoirs de référence et les savoirs scolaires;

elles prennent ancrage plus particulierement dans les sciences de la
nature et les sciences humaines et sociales ;

elles sont multidimensionnelles, ayant des implications dans
plusieurs domaines: sociologie, politique, économie, environnement,
etc.;

elles sont ouvertes et complexes: elles ne présentent pas une
solution unique, valide et rationnelle;

elles font appel a des valeurs individuelles et sociales et a des
opinions politiques.

» Son élaboration consiste a faire émerger les savoirs

disciplinaires fondamentaux et leurs questions fécondes
associeées au sein d’'une trame conceptuelle ancrée dans une
EDD (Hertig, 2011)

HEP|PHFR
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Exemple de problématisation des
phénomeénes migratoires dans
une approche interdisciplinaire




Regard posé par la Géographie s

RELATION

HOMME-ESPACE

Quelles ACTIONS
sur l'espace?
Pourquoi LA?

Figure 1-Un regard géographique

ur le monde: un horizon de formation pour toute la scolarité
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«Histoire » signifie -gh: une démarche pour tenter de reconstituer
le passé dans ses du ,rm-lsdmangemems (évolutions,
révolutions, etc.) et, le cas nt, les permanences qui caractérisent
ces durées (éres, époques, etc.).

L'enquéte part d'une question, d’une énigme, d’une intrigue, d’un objet,
d‘une trace, etc. Elle identifie les évolutions, découpe les durées en
périodes homogénes. Elle cherche a établir les causes des phénoménes
et les responsabilités dans les changements.
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Figure 2 - Un regard historique
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Les sclentifiques parlent des phénomeénes naturels de fagon rationnelle. Pour construire
leurs explications, ils mettent en ceuvre des démarches scientifiques qui consistent a
questionner et examiner ces phénoménes en faisant de nombreux allers et retours
entre certaines étapes: observer, s'interroger, supposer, poser des hypothéses, faire
des prédictions, vérifier, confronter les faits a 'nypothése. Le but des sclences est de
décrire des faits, de reconnaitre des régularités et d’établir des relations.
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Concepts sciences de la nature

Phénomenes naturels et techniques
00 Matiére
0 Forces et énergie
0 Planéte Terre
Corps humain
0 Organes des sens
0 Sources d’énergie et transformation
[0 Respiration externe
0 Locomotion et mouvement
0 Transformation du corps

Diversité du vivant
1 Le vivant : unité et diversité

0 Interdépendance (étre vivants entre
eux et avec leur milieu)

0 Cycles de vie des animaux, des
vegétaux et leur comparaison

0 Ecosystéme (équilibre et fragilité)
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UN EXEMPLE

Une diversité de points de vue au centre de la QSSV sur
la cohabitation hommes-loups en Suisse

€ en suisse

POSTULAT SUIVI & Le Comedl o Etat v intervesis aupeis dos astsritis
fosirabes sfin que Ia Sdisze quite 'a Commesion do Bame. Py’ peuvcis achere
# a0 aurtre bexte, meted coreraignant

BIODIVERSITE

Loups et hommes au
Calanda, chronique grisonne
d'une cohabitation réussie

Depuis 2012, un couple de loups se reproduit
dans le massif du Calanda qui surplombe Coire.
Les hommes se sont organisés pour vivre aux
cotés de la premiére meute de Suisse




Voila les deux photos du loup
photographié au lieu dit, les
Chéables aux Moulins dans la
magnifique région du Pays-

d'Enhaut ! (message étudiante HEP Friboury, mai
2016)




La matrice interdisciplinaire et QSSV :

HEP|PHFR

Quelle cohabition future entre hommes et loups en Suisse ?

Sciences de la nature MSN 28

Géographie SHS 21

Histoire SHS 22

Citoyenneté
SHS 24

Quelle est la taille de la population du loup

iversité du vivant : cycle de vie (reproductio

Dans quelles régions habitent les loups ?
Comment est-il arrivé en Suisse aujourd’hui ?
Comment se distribue actuellement la population
de loups en Suisse/en Europe/dans le monde ?
Localisation / échelle

Comment la population du loup a-t-elle évolué a
travers le temps en Suisse/en Europe/dans le
monde ?

Traces et mémoires / Changements et
permanences

Quels sont les besoins alimentaires du loup ? Quelle
place dans la chaine alimentaire ?
Diversité du vivant : interdépendance / cycle de <

vie

Quels sont ses besoins alimentaires en terme
d’es 200 i i ourrir ?
Organisation de I'espace

Qu’est-ce qu'une meute de loups ?
Diversité du vivant : cycle de vie (reproduction)

Quelles ont été les croyances en lien avec les
besoins alimentaires du loup ?

Traces et mémoires / Mythes et réalité

Quels sont les besoins d'un loup isolé/d’ une meute
en terme d’espace ?
Organisation de I'espace / échelle

Quels regazds’sal 1€ 1oup'a wavars le temps ?
Mythes et réalits

Quelles mesures de protection des troupeaux a
mettre en place ? Quelles mesures temporaires de
régulation possibles ? Dans quelles conditions ?
Diversité du vivant : écosystéme /
interdépendance

Quelles mesures temporaires de régulation
possibles et dans quelles conditions ? Quels sont les
espaces concernés ? Quels sont les acteurs
concernés dans les mesures de régulation du loup
par 'homme ?

Organisation de I'espace / acteurs / localisation

Comment a évolué le rapport homme-loup a
travers I'histoire en terme de protection et de
régulation ?

Changements et permanences / traces et
mémoire

Quels sont les acteurs concernés dans les mesures
de régulation du loup par 'homme ? Quelles ont été
les décisions politiques prises ces derniéres années
pour protégaranmizyl cupaananatre nays ?
Organisation politique et sociale

Comavs

Quel statut accorde-t-on au loup ? Quelles sont les
relations entre le loup et son
environnement (homme, animaux de rente et
animaux sauvages)?

Diversité du vivant : écosystémes

Quelles sont les relations entre le loup et son
environnement (homme, animaux de rente et

wiIAUA dauvages .

Acteurs / organisation de 'esnace

Quel statut a-t-on accordé au loup (espeéce
protégée, espece menacée d’extinction, espece
pouvant étre chassées, espéce nuisible) durant les
siécles ?

Changements et permanences
Traces et mémoire

Quel statut accorde-t-on au loup (espéce protégée,
espéce menacée d’extinction, espece pouvant étre
chassées, espéce nuisible) ?
Organisation politique et sociale

Quelles sont les conditions pour une indemnisation
des animaux de rente ?
Diversité du vivant : interdépendance /
écosysteme

Quelles sont les conditions pour une indemnisation
des animaux de rente par I'état ?
Acteurs

Quelles ont été les indemnités de I'état prévues aux
éleveurs ces derniéres années ?
Changements et permanences

Quelles sont les conditions pour une indemnisation
des animaux de rente par I'état ? Quelles sont les
indemnités de I'état Rrévues aux paysans
aujourd’hui ?

Organisation politique et sociale

Quels rapports entre Hommes et loups ? Quels

dangers pour’Hemsmo ot danc anelles conditions? conditions ?
Diversité du vivant : écosystemesy/ Acteurs / organisation de I'espace <
interdépendance

Quels dangers pour 'Homme et dans quelles

Quelles sont les mythes et les légendes liées aux
lou & i an, ...)

Mythes et réalité
Traces et mémoires

Quels dangers pour 'homme et dans quelles
conditions ?
Organisation politique et sociale
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Par groupe de 2 ou 3

personnes :

» identifier une ou plusieurs
questions scientifiques et
socialement vives

« élaborer une question
féconde par domaine
disciplinaire pour le cycle 2
(sciences naturelle, histoire,
geographie, citoyenneté)




QSSV envisageables :

Sciences de la nature MSN Géographie SHS 21 Histoire SHS 22 Citoyenneté
SHS 24
Quels sont les comportements a risques pour un Quels sont les flux migratoires actuels ? Quels sont les droits et les devoirs d’'un enfant
migrant ? Acteurs / localisation / échelle migrant ?

MSN 27 Le corps humain dans sa globalité

Droits et devoirs

Pour quelles raisons les personnes migrent-elles
aujourd'hui ?
MSN 27 Le corps humain dans sa globalité

Pour quelles raisons les personnes migrent-elles
aujourd'hui ?
Acteurs

Pour quelles raisons les personnes ont-elles migré
a travers le temps ?
ires / Chang tset
permanences

Traces et

Quelles peuvent étre les conséquences d’une guerre
sur un écosystéme ?
MSN 28 Ecosystéme (équilibre et fragilité) /

Quelles sont les voies de communication utilisées
par les migrants aujourd’hui ?
Acteurs / Localisation / échelle / Organisation
de I'espace

Comment les migrants se sont-ils déplacés a travers
les siécles ?
Cha ts et per es

9
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4. Conclusion

» Bien distinguer le débat scientifique du débat de société
(Fabre 2014)

> Difficultés des enseignants a faire émerger une vraie QSSV
centrale répondant aux cing attributs essentiels proposés par

différents auteurs (Albe & Simonneaux, 2002; Lebeaume, 2004; Legardez, 1999,

2004, 2006; Legardez & Simonneaux, 2006, 2011; Simonneaux & Simonneaux, 2005, 2007,
2009, 2011)

» Facilité a identifier des questions fécondes dans des
domaines disciplinaires différents

» Les concepts disciplinaires propres aux sciences de la
nature et aux sciences humaines et sociales (géographie,
histoire et citoyenneté) posent des problémes aux enseignants

» Ce domaine transversal de la FG est trés présent dans la
matrice interdisciplinaire au niveau de la thématique
Complexité et interdépendance du PER (ClIP, 2010)
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Merci de votre attention !
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